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Metoda modelowania dialogow w klasie Questioning the Author (QtA) zostata
stworzona przez Isabel Beck i Margaret McKeown. Jest ona zwartym, gteboko
osadzonym w teorii pedagogicznej programem budowania dialogéw w Kklasie,
stosowanym z powodzeniem przez wielu nauczycieli w amerykanskich szkotach.
Program ten dostarcza zar6wno nauczycielom, jak i uczniom pozytywnych doswiadczen
w zakresie komunikacji w klasie oraz znaczacych wynikow w procesie uczenia sie.
Nauczyciel za pomocg QtA motywuje uczniéw do pracy z materiatem edukacyjnym i jego
wnikliwej analizy oraz ksztattuje u uczniéw umiejetno$¢ pdzniejszego przedstawienia
materiatu zaprezentowanego przez autora. Usprawnia réwniez uczniowskie rozumienie
tekstow informacyjnych, moze wiec by¢ uzywana w klasowych dyskusjach dotyczacych
zagadnien przyrodniczych i naukowych. Jak wspomniano w poprzednim rozdziale, w
QtA zastosowanym w projekcie nauczyciel stosuje aktywne stuchanie poprzez stowa
wyrazajace zainteresowanie i/lub parafrazy wypowiedzi uczniéw. Stosowanie tych
technik, a takze stawianie pytan otwartych i parafrazowanie, zacheca uczniéw do
dyskusji nad postawionym problemem, aktywizujac poszczegélnych uczniow do
formutowania i wyrazania swoich opinii na temat zjawisk przyrodniczych. Dzieki
zestawowi okreS$lonych strategii komunikacji, nauczyciel jest w stanie podtrzymywac
oraz kierowa¢ dyskusja w taki sposdb, ze w konsekwencji wymiany pomystéw i

pogladow, uczniowie dochodza do poprawnych naukowo wyjasnien.

Pytania szkolne a pytania QtA

Pytania to ,wypowiedzi posredniczace w konkretnych aktach porozumiewania,
ktére w zatozeniu ich wytwdrcy formutowane sg w celu sprowokowania wypowiedzenia
sie odbiorcy na wskazany w nim temat” (Kraszewski, 1981, za: Kutak, 1997, s. 88). W
powiedzeniu ,Kto pyta, nie btadzi” jest wiele madrosci. Otéz pytajac, kiedy czego$ nie
wiemy, szukamy rozwigzania nurtujgcego nas problemu. Pytanie jest czynnikiem
ludzkiej aktywnoSci i $wiadczy procesie mysSlowym. Istnieje stwierdzenie, Ze nie ma
ghupich pytan. To prawda, cho¢ zdarzaja sie mniej lub bardziej przemys$lane, takie, ktore

wzbudzaja aktywno$¢ lub nie. Sztuka kontaktu dydaktycznego polega na tym, aby
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pytania, ktére stawia nauczyciel byty gteboko przemyslane i sktaniaty uczniéw do
formutowania dalszych pytan.

Jaka jest roznica pomiedzy pytaniami szkolnymi, a pytaniami QtA? Typowe
pytania szkolne majg na celu weryfikacje wiedzy ucznia, sprawdzaja, w jakim stopniu
uczen zapamietal okreslone nazwy i reguly. Stanowia element swoistego ,treningu”, w
czasie ktorego uczniowie ucza sie rozpoznawacd, jakich odpowiedzi oczekuje od nich
nauczyciel (,orientacja radarowa”). Zazwyczaj takie odpowiedzi podlegaja takze
natychmiastowej ocenie nauczyciela, wyrazanej m.in. stowami ,bardzo dobrze” lub ,Zle,
niedobrze”. Taka ocena, zwtaszcza negatywna, moze spowodowac pejoratywna reakcje
emocjonalng ucznia, a takze spadek motywacji do dalszej pracy, czy prob znalezienia
odpowiedzi na zadawane pytania. JesSli nauczyciel nie ustyszy oczekiwanych wyjasnien,
woOwczas poprawia ucznia, czesto nie dajac mu czasu na refleksje i zastanowienie sie
nad wtasnym sposobem myslenia.

Kolejna cecha typowych pytan szkolnych jest ich zamkniety charakter - niekiedy
tylko jedna lub dwie odpowiedzi sq akceptowane jako prawidtowe (Nauczyciel: ,A ta
woda jaka jest, czysta czy brudna?’ Uczen: ,(Czysta”), a wszelkie niestandardowe,
nieoczekiwane reakcje uznawane sg przez nauczyciela za nieodpowiednie, lub wrecz
,2hiepozadane”. W zwigzku z tym w tradycyjnej klasie zazwyczaj nie ma miejsca i okazji
do swobodnego formutowania przypuszczen, hipotez na temat zjawisk, ktére uczen
obserwuje. Trening, ktéremu zostaje poddany w szkole, powoduje niekiedy catkowita
rezygnacje z kreatywnosci i odwagi we wycigganiu wnioskéw.

Badania pokazujg, ze Srednio 90% pytan w procesie edukacyjnym stawiajg
nauczyciele. S3 to przede wszystkim pytania zamkniete, gtéwnie z jedng poprawna
odpowiedzig, ktore tylko pozornie stymuluja mys$lenie ucznidow. W rzeczywistoSci
uczniowie nie musza uruchamia¢ procesOw mysSlowych, gdyz moga zna¢ fragmenty
odpowiedzi i nie musza uczestniczy¢ w catym toku szukania odpowiedzi (Basinska,
2008, s. 92). Takie pytania majg charakter testujacy, a nie wzbogacajacy wiedze. Poza
tym, ,wielo$¢ pytan nie oznacza, Ze nauczycielki uruchamiaty proces myslenia u swoich
ucznidow, czyli iloS¢ nie przektada sie na jakos¢. Ponadto, we wspéiczesnym modelu

szkoty, przyjmujac poznawcza koncepcje osobowosci, jednostka aktywna powinien by¢
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uczen, a nauczanie powinno by¢ dialogiem ucznia z nauczycielem. Przy takiej iloSci

pytan ze strony nauczyciela mozna moéwic¢ o nauczycielskim monologu” (Basinska, 2008,

s. 93). Jak konstatuje L. Beck i M. G. McKeown , my, nauczyciele musimy przenies$¢ czes¢

odpowiedzialno$ci na wuczniéow; zbyt czesto to witasnie my przyznajemy sobie

wytacznos$¢ na myslenie i mowienie podczas lekcji. Powinnismy ustysze¢ glosy uczniow,

zacheci¢ ich do aktywnego uczestnictwa, i nalega¢, aby nie obawiali sie sprawdzac

swoich hipotez. Musimy pokaza¢ im, w jaki sposéb majg wspotpracowac z rowie$nikami

oraz zZ nami w procesie poznawania i rozumienia $wiata” (Beck, McKeown, 2006, s. 32).

W tradycyjnym podejsciu, charakterystyczne, krotkie, przepytujace pytania

nauczyciela kierowane w strone uczniow, dodatkowo z zaprojektowang wcze$niej w

umysle nauczyciela prawidtowa odpowiedzia powoduja, Ze:

uczniowie zaczynaja podawac¢ odpowiedzi tylko wtedy, gdy sa catkowicie pewni,
ze ich odpowiedz jest prawidtowa;

uczniowie zaczynajga odgadywac odpowiedz jaka nauczyciel chce ustysze¢;

wielu uczniéow unika odpowiadania na pytania, gdyz boja sie dezaprobaty
nauczyciela;

uczniowie podajacy prawidtowe odpowiedzi sg z tego faktu bardzo dumni, co
oznacza, ze poprawnosc¢, badz btednos$¢ wypowiedzi jest zbyt dla nich wazna;

jesli pytanie jest zbyt tatwe, uczniowie wrecz ,zebrzg” o mozliwos¢
odpowiedzenia na nie;

nauczyciel czesto przerywa ciekawe wypowiedzi, ktére mimo, iz sg zwigzane z
tematem, nie prowadza do odpowiedzi na jego pytanie;

nauczyciel czesto robi uwagi ,Tak, dobrze, ale...”, co oznacza, ze odpowiedz nigdy
nie jest poprawna, z wyjatkiem gdy jest taka sama, jakgq nauczyciel miat na mysli

(Vos, 1991, s. 4).

Pytania zgodne z metoda QtA s3 pytaniami otwartymi, ktore stwarzaja uczniowi

mozliwo$¢ swobodnego rozumowania i proponowania niekiedy bardzo odwaznych

wyjasnien obserwowanych zjawisk, przez co wywotujg grupowa dyskusje, absorbujaca

kazdego uczestnika zaje¢. Sg to pytania zachecajace do rozbudowanej wypowiedzi, a




UNIA EUROPEJSKA *xx
EUROPEJSKI * *
FUNDUSZ SPOLECZNY K gk

KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI

wiec uczen angazuje sie intelektualnie w udzielenie odpowiedzi i nie moze poprzestac
na jednym stowie. Jednakze kazda wypowiedZ ucznia jest cenna dla nauczyciela,
poniewaz moze potencjalnie stanowi¢ zZrodto nastepnych pytan i kanwe kolejnej
dyskusji. Nie ma zatem odpowiedzi btednych i nauczyciel daje temu wyraz, stosujac
odpowiednie techniki. Doceniajgc kazda wypowiedZ uczestnika zaje¢, nauczyciel
wzmacnia a w efekcie do analizowania

jego motywacje do dalszej pracy,

obserwowanych zjawisk i wyciggania samodzielnych wnioskdéw.

Tabela 1. R6znice pomiedzy pytaniami typowo szkolnymi a pytaniami QtA stawianymi
przez nauczycieli

Typowe pytania szkolne

Pytania QtA

Weryfikuja stopien zapamietania,
sprawdzajg wiedze ucznia, ucza ,orientacji
radarowej”.

Weryfikuja rozumienie zjawisk, pomagaja
uczniom w odkrywaniu znaczenia,
rozwijaja myslenie.

Skupiaja sie na interakcji nauczyciel-
pojedynczy uczen.

Wyzwalajg grupowa dyskusje na temat
problemu i zachecaja do interakcji na linii:
uczen-uczen i uczen-nauczyciel.

Odpowiedzi udzielane przez ucznia
podlegaja ocenie nauczyciela.

Nauczyciel nie skupia sie na ocenie
odpowiedzi udzielonej przez ucznia.

Btedne odpowiedzi ucznia sa niepozadane
i szybko korygowane przez nauczyciela.

Btedna odpowiedz ucznia jest dla
nauczyciela cenna - stanowi kanwe
dyskus;ji.

Sa to przede wszystkim pytania zamkniete,
jedna-dwie konkretne odpowiedzi sa
dopuszczalne.

Sa to przede wszystkim pytania otwarte, a
odpowiedzZ ucznia ma charakter
rozbudowany i jest wtasng wersja
wyjasnienia zjawiska.

Zrédto: opracowanie wtasne.

W dyskusji QtA nauczyciel przestaje by¢ jedynym zrodtem wiedzy i osoba

wszystkowiedzacg, a staje sie przewodnikiem, pomocnikiem, ktoéry ukierunkowuje

rozmowe, ale nie prowadzi wyktadu. Jego rola polega na tworzeniu wspomnianego
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wcze$niej ,rusztowania spotecznego” (Wygotski, 1978), o ktore uczen wspiera sie w
zdobywaniu wiedzy o Swiecie i wyja$nianiu zjawisk.

W  rzeczywisto$ci edukacyjnej nauczyciele (zwlaszcza  przedmiotow
przyrodniczych) stosunkowo rzadko stosuja w pracy z uczniami metode dyskusiji.
Najczesciej jest to tak zwana pogadanka, czyli rozmowa nauczyciela z uczniami.
Rozmowa ta jednak rdzni sie od innych rozmow prowadzonych przez ludzi w sytuacjach
zyciowych. ,Gdy w zwyktej rozmowie stawiamy komus$ pytanie, zazwyczaj nie znamy
odpowiedzi, w pogadance natomiast nauczyciel z reguly zna odpowiedzi na wszystkie
zadawane uczniom pytania. Grozi to pogadance przeksztalceniem sie w Sredniowieczng
metode <katechetyczng>" (Okon, 2003, s.255).

W  tradycyjnej szkolnej rozmowie wylacznie nauczyciel inicjuje pytania,
oczekujac krotkiej, czesto jedno wyrazowej odpowiedzi. Kiedy wiec pada z ust jednego
ucznia, nauczyciel przechodzi do kolejnego pytania. Tym samym albo zaktada, ze skoro
jeden uczen zna odpowiedZ - znajg ja wszyscy w klasie, albo w ogdle go to nie interesuje,
gdyz otrzymat juz to, czego oczekiwal, czyli odpowiedz. Taka rozmowa nie wyzwala
duzego zaangazowania uczniow, ktérzy widza, Ze nauczyciel wecale nie jest
zainteresowany tym, co maja do powiedzenia, tylko oczekuje tej jednej, jedynej
odpowiedzi, ktérg wczesniej zaplanowal, ktérag ,ma juz w glowie”. Co wiecej, brak
aktywnos$ci uczniow w rozmowie moze by¢ wynikiem niezrozumienia pytan, ktore
czesto formutowane s3 przez nauczyciela w niezrozumiatym dla ucznia jezyku nauki.

W dyskusji wykorzystujacej metode modelowania dialogéw Questioning the
Author nauczyciel stawia pytania, ktére wyzwalaja u uczniow dtuzsze odpowiedzi. Nie
skupia sie na tym, aby ustysze¢ ta jedyna poprawng odpowiedz, lecz chce ustysze¢ od
ucznidéw jak rozumiejg to, o czym sie ucza. ,Nauczyciel ma niezwykle wazne zadanie
reagowania na pomysty ucznia w taki sposéob, aby podkresli¢ te aspekty wypowiedzi,
ktoére przyczyniaja sie do zrozumienia znaczenia (lub zjawiska - przyp. aut). Pozwala to
uczniom zaréwno rozpoznac te istotne aspekty, jak i konstruowac na nich kolejne tresci.
Aby to osiggna¢, nauczyciel musi by¢ szczegdlnie uwazny w odbiorze wypowiedzi
ucznidw, a takze musi rozwazy¢, w jaki sposéb mozna dzieki nim dalej rozwijac¢

dyskusje” (Beck, McKeown, 2006, s. 33).
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Dzieki kolejnym pytaniom, formutowanym w oparciu o wczesSniejsze wypowiedzi
ucznidéw, nauczyciel ma mozliwo$¢ sprawdzenia toku my$lenia i rozumowania uczniow.
Nauczyciel wyraza zywe, szczere zainteresowanie wypowiedziami uczniow, tym samym
uczniowie sg duzo bardziej niz w przypadku tradycyjnej rozmowy zaangazowani w
dyskusje. Czesto sami inicjujg pytania, ktére kieruja zaré6wno do nauczyciela, jak i do
innych uczniéw. ,Podczas tradycyjnych rozméw w Kklasie nauczyciele zazwyczaj
podsumowujg uwagi ucznidéw, starajac sie rownocze$nie poswieci¢ kazdemu z nich
mniej wiecej taka sama ilo$¢ czasu. W dyskusji QtA nauczyciel celowo rozrdznia
poszczegbdlne wypowiedzi ucznidow, podkreslajac i rozbudowujac te komentarze, ktore
pozwalajg rozwing¢ pewne pomysty i stopniowo budowac¢ rozumienie gtownych idei.
Ponadto, w tradycyjnej klasie dominuje sposdb rozumowania nauczyciela, podczas gdy
nauczyciel pracujagcy metoda QtA probuje zacheci¢ uczniow do udzialu w tworzeniu i
rozwijaniu pomystow, tak, aby to wtasnie ich gtos byt glosem dominujagcym” (Beck,
McKeown, 2006, s. 90).

Podsumowujgc, w tabeli 2 przedstawiono najwazniejsze cechy roéznicujace

tradycyjng rozmowe i rozmowe opartg na metodzie QtA.

Tabela 2. R6znice pomiedzy tradycyjng, szkolng rozmowa nauczyciela z uczniami a
dyskusja Questioning the Author

Rozmowa (pogadanka) tradycyjna Dyskusja QtA
krétkie, “hastowe” odpowiedzi dtuzsze, rozwiniete wypowiedzi
sformutowane w jezyku nauczyciela i sformutowane w jezyku ucznia
nauki

odpowiedzi poszczegblnych uczniow nie
buduja cato$ciowego obrazu problemu; odpowiedzi poszczegdlnych uczniow sa
dotycza fragmentarycznych, czescia toczacej sie, potaczonej dyskusji;
niepowigzanych ze sobg informacji

mate zaangazowanie uczniow duze zaangazowanie uczniow
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zorientowana na “produkt”; zaktada, ze zorientowana na proces; styszymy w jaki
jesli 1 uczen poda odpowiedz, wszyscy sposoéb rézni uczniowie rozumuja
uczniowie to rozumiejg

pytania inicjuje tylko nauczyciel pytania inicjuje uczen i nauczyciel

Zrédto: opracowanie wtasne.

W metodzie QtA wyrdznia sie dwa rodzaje pytan. Sa to pytania poczatkowe oraz
pytania podazajace. Pytania poczatkowe rozpoczynaja dyskusje i majg zaintrygowac
oraz sktoni¢ uczniow do zastanowienia sie nad obserwowanym zjawiskiem (Co
zauwazytes/tas? Co zaobserwowates/tas?). Sa pytaniami otwartymi, pozostawiajgcymi
uczniom wiele swobody w formutowaniu przypuszczen na temat zachodzacych
procesow. Formutujgc poczatkowe pytania, nauczyciel uzywa jezyka bliskiego uczniom,
stosuje stownictwo, ktérym operuja uczniowie. Dzieki temu uczniowie rozumiejg o co
pyta i chetniej udzielaja odpowiedzi. Dopiero po jakim$ czasie wprowadza termin
naukowy, ktérym zastepuje potocznie uzywane przez uczniow stowo.

Pytania podazajace to kolejne pytania stawiane przez nauczyciela, ktérych celem
jest zachecenie uczniow do wypowiadania sie oraz rozwiniecie i ukierunkowanie
dyskusji (Opowiedz coS wiecej o tych sprzetach. Co sie dziato z tq rosling kiedy...?).
Pytanie te pomagajg uczniom skoncentrowac sie na okreSlonym aspekcie zjawiska i
wycigga¢ wnioski. Dzieki nim dyskusja prowadzi do zalozonych przez nauczyciela
punktow koncowych, kiedy to uczniowie buduja nowa wiedze i nowe rozumienie

omawianych zjawisk przyrodniczych.

Techniki QtA

Metoda modelowania dialogéw QtA posiada sze$¢ technik, ktére pomagaja
nauczycielowi porzadkowac mysli uczniow, skupia¢ ich uwage na gtéwnym problemie
oraz utrzymywac produktywng wymiane mys$li podczas klasowej dyskus;ji.

Do technik QtA naleza:

* Podkreslanie (marking)
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* Powracanie (turning-back)
* Parafrazowanie (revoicing)
* Podsumowanie (recapping)
* Modelowanie (modelling)

* Adnotacja (annotating)

Podkreslenie jest technika, w ktoérej nauczyciel wyraznie zaznacza, iz
wypowiedZ ucznia jest warto$ciowa. Nauczyciel koncentruje sie na jednym z aspektow
jego odpowiedzi i - czesto dokonujac parafrazy jego stow - daje do zrozumienia, jak
wazne byty obserwacje, ktérymi sie podzielit. Wazne, aby nauczyciel parafrazowat
wypowiedZ ucznia wykorzystujac jego jezyk. Glos ucznia stanowi baze do dalszych
pytan i dyskusji, w zwigzku z czym uczen czuje sie doceniony, a to z kolei podnosi jego

motywacje do dalszych wypowiedzi oraz zaangazowania w zajecia.

Uczen: Te liscie kierujq sie w strone swiatta.

Nauczyciel: To bardzo trafna obserwacja.

albo

Uczen: Magnes przycigga spinacz i gwozdz, bo jest magnesem, a gwdzdZ i spinacz nie sq
magnesami.

Nauczyciel: Swietna obserwacja. Powiedziates, ze gwézdZ nie przycigga spinacza, bo nie

jest magnesem. Powiedz co$ wiecej o tych przedmiotach.

Nauczycielu:
v' Zwr6¢ uwage (docen), ze to, co powiedzial uczen byto wartoSciowe.
v Skoncentruj sie na waznym aspekcie wypowiedzi ucznia i podkresl go.
v" Dokonaj parafrazy cennej wypowiedzi ucznia. Uzyj jego stéw (nawet jesli sg
nieprecyzyjne).

v Buduj kolejne pytanie na bazie tego, co powiedziatl uczen.
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Stosujac technike powracanie nauczyciel kieruje uwage uczniéw z powrotem na
czyjas wypowiedz albo zjawisko. Wskazuje swoimi pytaniami i komentarzami, ze
wypowiedzi uczniéw s3 ze sobg powiazane i uzupetniajg sie. Technika ta jest pomocna,
aby potaczy¢ rézne idee i obserwacje np. to, co uczen mowi teraz i powiedziat wczesniej,
albo co powiedzieli rozni uczniowie. Mozna zastosowac te technike, kiedy wydaje sie, ze
uczniowie zagubili sie we wnioskowaniu, lub - z réznych powodéw - nie dzielg sie

swoimi spostrzezeniami.

Nauczyciel: Kasia powiedziata wczesniej, Ze liscie tej rosliny kierujq sie w strone swiatta, a
Tomek zauwazyt, ze w ciemnym pokoju roslina wiednie. Jak sqdzicie, dlaczego tak sie

dzieje?

Nauczycielu:
v' Kiedy uczen powiedzial co$, co nawigzuje do tego co zostalo powiedziane
wcze$niej, przypomnij to i popro$ o odniesienie sie.
v Lacz mysli roznych uczniéw, pokazuj, ze mys$lg podobnie, ze ich wypowiedzi sie

uzupetniaja.

Parafrazowanie jest technika wykorzystywana szczegdlnie w sytuacji, gdy uczen
ma trudnosci z czytelnym formutowaniem wypowiedzi lub jego wypowiedzZ jest zbyt
dtuga i zawita. Nauczyciel pomaga mu wowczas, uzywajac innych stéw do opisania tych

samych obserwacji, w pewnym stopniu je uogélniajac

N: Wtasnie powiedziates, ze wszystkie te urzqdzenia potqczone sq szeregowo. Opowiedz,
jak to rozumiesz?

albo

Uczen: Bo najpierw ta woda, ktéra sptywa, na przyktad kiedy pada deszcz, to wlewa sie w
te wszystkie szczeliny i pekniecia w skale, a wtedy kiedy jest tak zimno dosy¢, ze az

zamarza, to wtedy pekajq i je rozsadza.
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Nauczyciel: Moéwisz wiec, ze zamarzajgca woda rozsadza skaty? Jak myslisz o co tu moze

chodzi¢?

Nauczycielu:
v" Jesli uczen ma problem z czytelnym wypowiedzeniem sie, powiedz to, co chciat
przekaza¢ innymi stowami.
v Parafrazujgc ucznia sprobuj przejs¢ na wyzszy stopien ogoélnosci (zbuduj

uogdlnienie).

Podsumowanie to niezwykle istotna technika, utatwiajgca refleksje nad
obserwowanymi zjawiskami, w ktérej nauczyciel stwarza warunki do podsumowania
lekcji przez uczniéow. Uczniowie wykorzystuja przede wszystkim wtasny zakres
stownictwa, ale postuguja sie rowniez wyrazeniami z banku stow, ktéry stworzono
podczas zajec. Istotne jest, aby uczestnicy zaje¢ mieli szanse skoncentrowac sie przede
wszystkim na rozumieniu zjawiska, a nie tylko na faktach z nim powiazanych. Jesli
nauczyciel zauwazy, Zze nie wszystkie istotne zjawiska zostaty przez uczniow
wspomniane, moze wowczas sam dokona¢ czeSciowego ich podsumowania. Wazne jest,

aby dac¢ szanse wszystkim uczniom wypowiedzenia sie.

Nauczyciel: Spréobuj teraz opisa¢ w kilku zdaniach to, czego sie dzisiaj dowiedziatas.
Uczen wypowiada sie.
Nauczyciel: To ciekawe co méwisz Ewo. Jacku, a jak ty wtasnymi stowami powiedziatbys to,

co przed chwilg o magnesie powiedziata Ewa.

Nauczycielu:
v Daj uczniom szanse podsumowania zaje¢ (wlasnymi stowami!)
v' Powiedz: ,Spréobuj w dziesieciu stowach opisac to czego sie dzi$ dowiedziatas”.
v’ Zachecaj, aby wykorzystywali wyrazenia z banku sléw podczas
podsumowywania.

v Pytaj o rozumienie zjawiska, nie tylko o fakty z nim zwigzane.
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v' Na koficu uzupelnij podsumowanie o elementy, na ktére nie zwrdécili uwagi

uczniowie.

Modelowanie jest technikg utatwiajaca uczniom radzenie sobie z problemem,
polegajaca na odniesieniu obserwowanych sytuacji i zjawisk do blizszej im
rzeczywistoSci. Nauczyciel moze powota¢ sie na wtasne do$wiadczenia w zgtebianiu
problemu lub poda¢ przyktady z najblizszego otoczenia, co pozwoli uczestnikom zajec¢
odnalez¢ okre$lone zjawiska w codziennym zyciu i wykorzysta¢ stosowane przez

nauczyciela metody poznawania i rozumienia §wiata we wtasnej pracy.

Nauczyciel: Lubie przypomina¢ sobie kolejnos¢ koloréw teczy powtarzajqc taki wierszyk...
Jest to takze moment, w ktorym nauczyciel moze wprowadza¢ nowe stownictwo
niezbedne do dalszej dyskusji o zjawisku.

Nauczyciel: Ten rysunek, o ktorym opowiedziat Krzys, to schemat obwodu zamknietego.

Nauczycielu:

v' Spréobuj pokaza¢ uczniom jak ty sam(a) radzisz sobie z problemem, jak
zapamietujesz niektdre fakty, czy dane. Pokaz uczniom, jak majg mysle¢ o tym
zjawisku, gdzie go szuka¢ w codziennym zyciu.

v' Jes$li masz jaka$ w zanadrzu, opowiedz anegdote o danym zjawisku (np. o tym jak
kiedys$ btednie rozumowate(a)s, co zrobit z danym tematem twoéj nauczyciel, jak
mys$li o tym twoje mate dziecko itp.,)

v’ Teraz wprowadzaj nowe stownictwo niezbedne do rozmawiania o zjawisku.

Ostatniag technika jest adnotacja, czyli technika pozwalajgca na rozbudowanie
stownictwa uczniow lub dostarczenie nowych informacji o zjawisku w sytuacji, gdy
nauczyciel zdazyt sie upewni¢, Ze uczniowie rozumiejg to, o czym modwiag, lecz maja
niewystarczajacy zaséb stéw. Technika ta jest rowniez stosowana wtedy, gdy dyskusja
nie rozwija sie, a uczniowie potrzebuja nowych faktow lub zwrotéw, aby dalej

prowadzi¢ swoje obserwacje.
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Nauczyciel: Wtasnie moéwisz o fotosyntezie. Opowiedz nam, co doktadnie tutaj
zaobserwowates.

albo

Nauczyciel: To, co sie dzieje z magnesami, to sita przyciggania.

Nauczycielu:
v' Kiedy wiesz juz, ze uczniowie rozumieja o czym moéwig, ale brakuje im
stownictwa, albo informacji o zjawisku, aby posuna¢ sie w swoich rozwazaniach

dalej, dokonaj krotkiego wyjasnienia i dostarcz nowych faktéw lub zwrotow.

Podsumowujac, rola nauczyciela w dyskusji QtA rozni sie od tradycyjnej roli
nauczyciela w polskiej szkole. W metodzie Questioning the Author ,rola nauczyciela jest
odrobine wieksza niz wspéipracownika i nieco mniejsza niz dyrygenta. Nauczyciel
powinien zapewni¢ pomoc i motywacje do dyskusji, tworzac w ten sposoéb odpowiednie
warunki do budowania znaczenia (wyjasniania zjawisk), lecz musi pamietac¢ o tym, ze
nie jest jedynym autorem powstajacej konstrukcji” (Beck, McKeown, 2006, s. 111). Jest
to mozliwe jesli nauczyciel zrozumie w jaki sposéb uczy sie cztowiek i jaka jest rola
nauczyciela w optymalizowaniu procesu uczenia sie oraz zmieni swoje podejscie do
procesu nauczania wykorzystujac nowe strategie, metody i narzedzia w procesie

edukacyjnym.
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